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RESUMO: Neste trabalho objetiva-se evidenciar como o conhecimento curricular é utilizado por um
professor em formacéo durante sua pratica pedagégica no estagio curricular do curso de licenciatura em
Quimica. Por conhecimento curricular compreende-se o entendimento e a incorporagido dos materiais
curriculares disponiveis, do curriculo horizontal e vertical e da saliéncia curricular para o ensino de
algum contetido especifico. Apresentamos parte de uma pesquisa do tipo estudo de caso, desenvolvida
com um estagiario, a partir de relatérios de estagio, planejamentos de aulas, fichas de avaliacédo das
aulas ministradas e diarios do professor. Os dados foram analisados qualitativamente, através da ana-
lise de conteddo utilizando categorias pré-estabelecidas a partir do modelo hexagonal de Conhecimento
Pedagédgico do Conteiddo (PCK) de Park e Oliver (2008). Os resultados indicam que o conhecimento
curricular foi mais utilizado nos planejamentos de aula e se refere ao conhecimento de quais conteu-
dos e tépicos sdo considerados mais importantes de serem trabalhados e o quanto se pode avancar em

profundidade no estudo de determinados tépicos.

INTRODUCAO

Ja séo conhecidas, na 4rea da pesquisa em For-
macao de Professores, proposicoes tedricas que
apontam os conhecimentos necessarios para
ensinar, para um docente exercer sua profisséo.
As diversas propostas alinham-se a diferentes
referenciais tedricos, mas buscam explicitar como
se articulam e quais conhecimentos sdo mobili-
zados pelo professor na pratica pedagoégica e sao
utilizadas tanto nas pesquisas, quanto nos cursos
de licenciatura. Ha diversos autores que falam dos
saberes docentes ou se referem aos conhecimentos
necessarios para a docéncia (SHULMAN, 1986,
1987; GROSSMAN, 1990; TARDIF, LESSARD e
LAHAYE, 1991; SAVIANI, 1996; GAUTHIER e
cols., 1998; BORGES, 2001, 2002; TARDIF e GAU-
THIER, 2001; TARDIF, 2002; PIMENTA, 2002;
entre outros). Neste trabalho, assumimos a pro-
posicdo de conhecimentos necessarios a docéncia,
na perspectiva da base de conhecimentos do ensino
(knowledge base of teaching), aqui entendida como
“um corpo de compreensdes, conhecimentos, habi-
lidades e disposi¢oes que sdo necessarios para que
o professor possa propiciar processos de ensinar e
de aprender, em diferentes areas de conhecimento,
niveis, contextos e modalidades de ensino” (MI-
ZUKAMI, 2004). Independente da origem desta
base de conhecimentos, todos sdo fundamentais
para a atuacédo profissional do professor. Dentre
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eles, o conhecimento pedagégico do conteido
(PCK, do inglés Pedagogical Content Knowledge)
é considerado o conhecimento profissional central
dos professores. Foi proposto inicialmente por
Shulman (1987) e ampliado por outros pesquisa-
dores (GEDDIS e cols., 1993; GROSSMAN 1990;
CARLSEN, 1999; MAGNUSSON e cols., 1999,
van DRIEL e cols., 1998, 1999; PARK e OLIVER,
2008; entre outros).

No ambito da pesquisa aqui apresentada, utiliza-
remos o entendimento de Park e Oliver (2008), que
relaciona o PCK a compreenséo e a representacéo
de como o professor ajuda seus alunos a compre-
ender um conhecimento especifico, lancando méo
de multiplas estratégias instrucionais, represen-
tacoes, e avaliacoes, considerando as limitagoes do
contexto, de diferencas culturais e sociais no am-
biente de aprendizagem. O modelo representativo
proposto pelos autores estd explicitado na figura 1.

Os componentes do PCK do modelo hexagonal
(PARK e OLIVER, 2008) incluem a Orientacédo
para o ensino de ciéncias, o0 Conhecimento do
curriculo de ciéncias, o Conhecimento da compre-
ensao dos alunos em ciéncias, o Conhecimento
da avaliacdo da aprendizagem em ciéncias, o Co-
nhecimento das estratégias instrucionais para o
ensino de ciéncias e a Eficdcia do professor. Cada
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Figura 1: Modelo Hexagonal do Conhecimento Pedagégico do Conteido (PARK e OLIVER, 2008); traduc¢éo nossa

componente se desdobra em diferentes questoes a
considerar no planejamento e desenvolvimento de
uma atividade de ensino.

Neste trabalho, o objetivo é evidenciar como o
conhecimento curricular é utilizado por um profes-
sor em formacéo durante sua pratica pedagégica
no estagio curricular do curso de licenciatura em
Quimica. O conhecimento curricular compreende o
entendimento e incorporacéo do docente a respeito
dos materiais curriculares disponiveis, do curri-
culo horizontal e vertical para o ensino de algum
conteudo especifico. Ele demonstra a importancia
atribuida pelo professor daquele contetdo/tépico
em relacdo ao curriculo como um todo. Levando
em conta que a finalidade maior do professor ao
ensinar algum contetdo seja a compreenséo con-
ceitual dos estudantes, o conhecimento curricular
permite aos professores identificar os principais
conceitos a serem ensinados, alterar atividades
e excluir aspectos conceituais que considere mais
periféricos. No conhecimento curricular, além de
conhecer os materiais existentes para o ensino de
um contetido particular, da relacdo horizontal e
vertical desse conteido com os demais conteudos
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da disciplina, também se inclui o entendimento
da saliéncia curricular, que aponta para a tensiao
existente entre ‘cobrir todo o curriculo’ e ‘ensinar
para o entendimento’ (GEDDIS e cols., 1993).

METODOLOGIA

O material analisado neste trabalho sdo 7 conjun-
tos de producoes (4 relatérios, planejamentos de
aulas, fichas de avaliacdo das aulas ministradas
e diarios do professor, chamados de documentos
primdrios) — o corpus — de um estagiario do ulti-
mo ano de um curso de Licenciatura em Quimica,
produzidos durante as atividades da disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado II (ECS-II),
ao longo do ano de 2011. As atividades realizadas
na disciplina compreendiam o reconhecimento da
realidade escolar, observacéo de aulas de quimica
na educacdo basica, planejamento de atividades
experimentais e aulas para um conteido especifico
(neste caso, oxirreducéo), execucdo de regéncias
supervisionadas com parecer avaliativo do pro-
fessor supervisor, escrita de diario do professor,
confeccdo de relatorios, aulas teéricas e discussoes
sobre as atividades na escola, orientagoes indivi-



duais e coletivas. Este trabalho faz parte de uma
pesquisa sobre os conhecimentos que os professores
em formacédo mobilizam durante o ensino e, neste
texto, se busca evidenciar como o conhecimento
curricular é utilizado por um estagiario durante
sua pratica pedagdégica no ensino do contetudo de
oxirreducéo, na disciplina de quimica ministrada
no ensino médio. A andlise de contetido (BARDIN,
2003) foi a metodologia escolhida para trabalhar os
dados do corpus, com categorias definidas a priori
(Materiais curriculares, Saliéncia curricular e Cur-

riculo Horizontal e Vertical) e o apoio do software
ATLAS.ti 6.0®.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A quantidade de trechos dos materiais analisados

Tabela 1: Trechos dos documentos primarios em cada categoria

que foi enquadrada em cada categoria é apresenta-
danatabela 1, para todos os documentos primarios
considerados na andlise. Destes documentos, P1,
P2, P3, P4, P6 e P7 foram escritos pelo licenciando
durante as atividades da disciplina de ECS-II,
exceto P5, que foi escrito pelo professor supervi-
sor (professor da disciplina ECS-II) a partir do
acompanhamento das regéncias supervisionadas
ministradas na educacéo basica pelo licenciando.
Somadas as paginas de cada documento, totalizam
mais de 200 laudas, em que foram encontrados 117
referéncias ao conhecimento curricular usado pelo
estagidrio no planejamento e desenvolvimento de
aulas, bem como nas reflexdes feitas a partir das
observacoes do ambiente escolar e das atividades
de ensino.

Documento Primario Categorias
Materiais Saliéncia Curriculo horizontal
curriculares curricular e vertical

P 1: RELATORIO I 6 0 0
P 2: RELATORIO II 0 0 0
P 3: RELATORIO III 2 7 1
P 4: RELATORIO IV 1 7 3
P 5: Fichas de Avaliacao de 0 5 0
regéncias supervisionadas
P 6: Planejamentos de AULAS e 24 40 11
EXPERIMENTOS
P 7: Diarios de professor 4 3 3
TOTAL: 37 62 18

De um modo geral, pode-se dizer que o conheci-
mento curricular mais evidenciado pelo licenciando
foi o conhecimento da saliéncia curricular, com 62
trechos em cinco documentos, seguido de 37 trechos
relacionados a categoria de materiais curriculares
(em cinco documentos) e 18 trechos relativos ao
conhecimento do curriculo horizontal e vertical,
em quatro documentos primaérios. A categoria
Saliéncia Curricular engloba discursos em que
o estagiario demonstra conhecer ou, ao menos
se questionar, sobre o momento adequado para
avancar em algum tépico, de modo a cobrir todo o
curriculo, ou demorar-se nele caso objetive ensinar
para o entendimento dos estudantes. Isso é relata-
do pelo préprio estagiario, bem como pelo professor
supervisor que acompanhou as aulas ministradas
pelo licenciando. Por exemplo, a partir da reflexao
sobre aulas ministradas o estagiario demonstra
preocupacdo com o que, fundamentalmente, se
deve ensinar: “Apds esta aula eu refleti sobre o que

VII ENCONTRO PAULISTA DE PESQUISA EM ENSINO DE QUIMICA, 2013

se deve realmente ensinar, quais os contetidos e qual
a sequéncia adequada para ensind-los. Ambas as
turmas tiveram dificuldades em resolver os exer-
cicios e mais que isso: estavam desinteressados e
dispersos durante a aula. Mesmo com a presenca
de professor e estagidrios, os estudantes hesitaram
em pedir ajuda” (P3). Varios trechos dos documen-
tos analisados demonstram essa inseguranca do
estagidrio em relacgéo ao que é necessario ensinar,
principalmente se, com a atividade planejada, ndo
obteve a resposta esperada dos alunos em relacao
a motivacgédo e a aprendizagem: “A desmotivacdo e
o desinteresse dos alunos ficaram evidentes e nes-
se momento eu me pergunto: ‘Para que e por que
preciso estudar este contetido?” (P3). Em outros
momentos o estagiario demonstra perceber o que
é possivel desenvolver em sala de aula em funcéo
do tempo disponivel, salientando a importancia
de cobrir todo o curriculo explicitado pela escola
no planejamento anual, “Testei experimentos sobre



reatividade dos metais. Optei em modificar algu-
mas reacgées, pois o tempo de aula é limitado” (P3).
Também, demonstra que percebe o momento de
avancar ou diminuir o ritmo das aulas de modo que
os alunos aprendam determinado conhecimento:
“Nesta aula trabalhei sobre a corrosdo dos metais
e sobre os conceitos de agente redutor e agente
oxidante e balanceamento de reacées, porém foi
necessdrio retomar sobre o processo de oxidacdo e
reducdo” (P4).

Na categoria do conhecimento dos Materiais Cur-
riculares foram alocados trechos dos documentos
em que o estagidrio se referia aos materiais possi-
veis de serem utilizados nas aulas de quimica. No
relatério I (P1), em que o licenciando relata o que
observou sobre a estrutura escolar, o contexto dos
alunos e da escola, a relacdo com a comunidade, a
proposta pedagoégica da escola, bem como o plane-
jamento de quimica. Nesse relatorio, ele demons-
tra o conhecimento dos materiais presentes na
escola: “Muitos materiais ndo sdo utilizados pelos
professores como, por exemplo, os jogos diddticos e
os materiais de laboratorio”, “O laboratoério possui
vidrarias diversas, equipamentos como balan-
ca, estufa, aparelho para medir pH. Em relacdo
aos reagentes, muitos se encontram com prazo
de validade vencido, o que impede a realizacdo
de muitos experimentos ou dificulta o resultado
esperado”(P1).

Em varios trechos de P1, P3, P4, P6 e P7, o esta-
giario relata sobre os materiais didaticos usados
normalmente na escola e aqueles que utilizou para
o planejamento de suas aulas. Nessas, transita
entre diversos livros de quimica de nivel médio,
relatos de experiéncia e artigos cientificos publica-
dos em peridédicos como a Quimica Nova na Escola
e revistas de pesquisa em ensino de ciéncias, além
de materiais educativos disponiveis on-line. Em
um de seus diarios de aula o licenciandos reflete
sobre 0 uso de um dos materiais comumente usa-
dos, “Penso que o livro diddtico, deve ser utilizado
como ferramenta de apoio ao professor sempre
que for necessdrio. Porém, ndo é vidvel tornd-lo o
instrumento principal em todas as aulas. O livro
diddtico, quando usado corretamente, auxilia no
processo de ensino-aprendizagem” (P7).

A categoria do conhecimento do Curriculo Horizon-
tal e Vertical traz referéncias ao entendimento do
licenciando sobre a relagdo de um conceito especifi-
co com outro numa mesma série, com conteudos de
quimica de outras séries/anos, a relacdo do conceito
em si com o contexto de aplicagdo e o curriculo mais
amplo da escola. Em determinada aula ministrada
pelo licenciando, ele inicia o levantamento das
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ideias prévias dos alunos partindo de algumas
questoes: “1. O que vocés fazem com as pilhas e ba-
terias usadas? 2. O que vocés entendem por pilhas
e baterias? 3. Existe alguma relacdo entre pilha,
eletricidade e transformacdo quimica? 4. Todas
as pilhas podem ser jogadas em lixo comum? 5.
Quais os problemas ambientais relacionados com
o uso e descarte de pilhas e baterias? O que vocés
podem fazer em relacio a estes problemas?” (P6).
Ao escolher estas questoes aponta para a relacéo
entre diferentes contetidos de quimica, a impor-
téncia que atribui ao conhecimento de fenémenos
reais e da relacao dos conhecimentos especificos da
disciplina de quimica com a proposta pedagégica
da escola que inclui varias nuances da educacio
ambiental. Em outros trechos de planejamentos, o
estagidrio justifica a opg¢ao de trabalhar com alguns
conteudos, apontando a relagido deles com outros
conceitos “o estudo das reagées de oxidac¢do-reducdo
resultou em diversas aplicacbes tecnoldgicas bas-
tante tteis em nosso dia-a-dia, como por exemplo:
reducdo de minérios para a producdo de metais;
prevencdo da corrosdo de metais e ligas metdlicas;
criacdo das pilhas e baterias indispensdveis em
nosso dia-a-dia” (P6).

Em se tratando da quantidade de referéncias
feitas ao conhecimento curricular nos diferentes
documentos, é evidente a superioridade deles nos
planejamentos de aulas e atividades experimen-
tais, com 75 dos 117 trechos enquadrados nas
categorias. Essa predominéncia se deve mais ao
fato de que nos planejamentos o enfoque principal
é o conhecimento a ser ensinado, ressaltando, por-
tanto, a relacdo de um tépico especifico com outros
conhecimentos, com a proposta pedagdégica da es-
cola e, principalmente, com os materiais possiveis
de serem utilizados no ensino de um conteudo,
bem como o ritmo a ser dado ao processo de ensi-
no, dependente da aprendizagem dos alunos e do
planejamento de quimica da escola (curriculo a ser
cumprido). E, também, nos planejamentos que se
evidencia com maior propriedade qual contetudo é
mais importante de ser ensinado e qual é mais pe-
riférico, de acordo com o entendimento individual
dos objetivos almejados no ensino de determinado
conteddo. E importante também, notar a auséncia
de conhecimento curricular evidenciado no relato-
rio II (relatério de observacgao de aulas), o que pode
ser atribuido a angustia do inicio do estdgio, em que
a preocupacdo é maior com a relacdo interpessoal
e a gestdo da sala de aula (indisciplina, motivacéo,
organizacdo e dindmica de aula) e, em parte, ao
fato de algumas observacoes de aulas terem sido
feitas em outras disciplinas numa mesma turma.



CONSIDERACOES FINAIS

Diante do objetivo de evidenciar como o conheci-
mento curricular é utilizado por um professor em
formacao durante sua pratica pedagégica no esta-
gio curricular do curso de licenciatura em Quimica
e considerando as andlises realizadas, concluimos
que no caso especifico deste estagiario, o uso foi
mais intenso no planejamento das aulas, momento
em que o conhecimento do curriculo é fundamental
para articulacéo dos diferentes conhecimentos en-
tre si e com a proposta pedagdgica da escola. Este
estagiario, especificamente, refletiu mais sobre
aspectos da saliéncia curricular, o momento de
avancar e recuar no ensino de um contetdo especi-
fico, atentando para os principais conceitos a serem
ensinados, modificando atividades e eliminado
aspectos conceituais considerados mais contiguos.
As mencoes feitas ao conhecimento curricular se
caracterizam por conhecimento dos aspectos espe-
cificos do curriculo e por incertezas e indagacgoes
comuns ao aprendizado da docéncia. Levando em
conta os componentes do PCK do modelo hexagonal
(PARK e OLIVER, 2008) percebemos uma relacao
dos conhecimentos curriculares, demonstrados pelo
estagiario, com os demais conhecimentos do mode-
lo, principalmente com a avaliacdo, as estratégias
instrucionais e a compreenséo dos estudantes
sobre determinado contetido. Por se tratar de um
professor em formacdo, podemos considerar que
ele tem um conhecimento curricular em desenvol-
vimento, que pode ser melhorado se atencao for
voltada a isso. As indagacoes feitas pelo licenciando
a respeito do curriculo indicam a possibilidade de
continuar aprendendo, uma vez que, ndo apontan-
do unicamente certezas, predispde-se a questionar
sua acfo, o que indica abertura ao novo e chances
de melhorar sua ac¢éo profissional.
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